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т-
Общая характеристика работы 

Актуальность исследования. Подлинное изменение системы 
школьного образования, определяемое реформой школы, требует в качестве 
одного из основных критериев эффективности учебно-воспитательного про­
цесса рассматривать формирование индивидуальности учащихся, талантли­
вых, способных, усердных, с развитыми коммуникативными умениями, уча­
стников открытого педагогического процесса, подготовленных к жизни в 
открытом обществе, начиная с первых лет обучения в школе. 

Анализ научно-педагогической литературы по проблеме гуманизации 
педагогического процесса позволил выделить один из путей ее решения, а 
именно организацию общения младших школьников (Ш.А. Амонашвили, А.Г. 
Асмолов, Я.Л. Коломинский, А.В. Мудрик, Д.Б. Эльконин и др.). 

Сущность данного подхода заключается в том, что через межличност­
ное взаимодействие формируются основы активного, творческого отношения 
к учебной деятельности, реализуется личностный потенциал учащихся. 

Благодаря именно способности общаться и может проявляться сущ­
ность человека, формироваться его индивидуальность, взгляды, убеждения, 
самосознание. Максимальное развитие инициативы, активности и самостоя­
тельности - таково властное требование жизни. Следовательно, одной из 
важнейших задач обучения является развитие у школьников активного от­
ношения к учению в целом. 

Вопросы активизации учения школьников относятся к числу наибо­
лее актуальных проблем современной педагогической науки и практики. 
Реализация принципа активности в обучении имеет определяющее значение, 
т.к. обучение и развитие носят деятельностный характер и от качества уче­
ния как деятельности зависит результат обучения, развития и воспитания 
школьников. 

Важной чертой активизации обучения является то, что при данном 
подходе задача педагога состоит э том, чтобы помогать ученику самостоя­
тельно решать задачи и привести его к самостоятельному решению, научить 
его творчески мыслить. 

Анализ психолого-педагогической литературы показал, что вопросы 
общей подготовки младших школьников к общению, готовности к нему, 
развития отдельных коммуникативных качеств личности, умений и навыков 
общения представлены в педагогической науке достаточно широко. 

Проблема общения, получив свое освещение в работах педагогов XIX-
X X вв. (Н.А. Добролюбов, Л.Н. Толстой, К.Д. Ушинский, СТ. Шацкий, А.С. 
Макаренко), сформировалась в 60-е годы XX века как самостоятельная теоре­
тическая проблема. Она исследовалась в философском аспекте (И.А. Ильясо­
ва, В.И.Соковнин, А.И. Титаренко), широко раскрывается в психолого-
педагогическом аспекте (Б.Г. Ананьев, А.А. Добрович, В.А. Кан-Калик, Л.И. 
Карлинская, А.В. Мудрик, Р.С Немов, Ю.М. Орлов, В.Н. Панферов, Л.А. 
Петровская и др.). Учеными выявлена сущность коммуникативных умений, 
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определены критерии их развития, предложены способы формирования этой 
группы умений и др. Данная проблема разрабатывалась, в основном, приме­
нительно к педагогике вуза и средней ступени школьного образования. В то 
же время обзор научных источников с очевидностью показывает недостаточ­
ную ее изученность в рамках педагогики начального обучения. 

Исследование проблемы коммуникативных умений детей младшего 
школьного возраста получило отражение в целом ряде работ (А.Е. Дмит­
риев, А.П. Александренко, А.А. Панферова, В.П. Понутриева, В.А. Сита­
ров,); изучены вопросы подготовки учителя к развитию умений общения у 
учащихся (А.А. Панферова, В.П. Понутриева); исследовано формирование 
коммуникативных умений в процессе дидактической игры у младших 
школьников, разработана их классификация (Л.Р. Мунирова, Л.М. Рубано­
ва); рассмотрены условия формирования социальной активности детей дан­
ного возраста (В.А. Ситаров). 

Характеризуя состояние изученности проблемы применительно к 
младшему школьному возрасту, отметим, что в научно-педагогической ли­
тературе аспект активизации коммуникативной деятельности младших 
школьников средствами педагогики остается недостаточно разработанным. 

Отметим, что на каждом возрастном этапе жизнедеятельность (спо­
соб реализации индивидом своей активности) человека складывается из 
многих сфер, среди которых можно выделить доминирующие, то есть те, в 
которых человек определенного возраста имеет потребность и возможность 
реализовать свою активность. Для младшего школьника такими сферами 
жизнедеятельности являются познание, предметно-практическая деятель­
ность, игра, общение, спорт. 

При обучении иноязычному общению необходимо "подключить" все 
возможные виды деятельности и на этой базе формировать коммуникатив­
ные умения; нужно избрать такую форму совместной деятельности, которая 
для учащихся значима и хорошо им известна, в осуществлении которой у 
них есть индивидуальный и совместный опыт участия, а также разнообраз­
ные формы воображаемой деятельности. Одной из таких форм и является 
игра. 

Так, игра признается средством воспитания и развития школьников 
(И. Болдырев, О.С. Газман, В.А. Крутецкий, М.Н. Скаткин), мотивационным 
методом учения (Ю.К. Бабанский, Б.Ф. Паламарчук, Р.И. Пассов, Г.И. Щу­
кина), эмоциональным стимулом (З.И.Равкин, М.В.Юрьева, М.Г. Яновская); 
формой организации коллективной, общественно-полезной деятельности 
школьников (Д.М.Иванова, И.А. Караковский, З.И. Леонтьева, Е.С.Махлах, 
А.В. Мудрик, Л.И. Новикова); средством активизации учебного процесса 
(З.Н. Нагоева, В.М. Кларин, Т.А. Ляпина, К.Д. Радина, Е.Э. Селецкая); мето­
дом обучения и воспитания детей шестилетнего возраста (Ш.А. Амонашви­
ли, А.Я. Каруле, Н.К. Кравцова, В.С. Мухина, А.М. Пышкало). 

Использование игры на занятиях по иностранному языку позволяет 
формировать и развивать у обучающихся коммуникативные навыки и уме-
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ния: находить необходимую информацию, преобразовывать ее, вырабаты­
вать на ее основе планы и решения как в стереотипных, так и в нестереотип­
ных ситуациях. А это значит, что игра может выступать как средство акти­
визации коммуникативной деятельности. 

В теории дидактической игры в учебной игровой деятельности недос­
таточно глубоких исследований ее как средства активизации коммуникатив­
ной деятельности учащихся средней общеобразовательной школы. Следует 
обратить внимание и на отсутствие теоретически и методически хорошо 
разработанного способа организации коммуникативной деятельности млад­
ших школьников в форме игры, что значительно тормозит ее использование 
в учебно-воспитательном процессе. 

Выявленные недостатки в теории и практике формирования комму­
никативных умений младших школьников, а также отсутствие научных ис­
следований, посвященных проблеме активизации коммуникативной дея­
тельности данного типа объясняются наличием объективно складывающих­
ся противоречий между: 

- существующей потребностью поиска эффективных условий форми­
рования личности учащегося, способного принимать самостоятельные ре­
шения, творчески мыслить, выступающего активным субъектом собственно­
го образования и преобладанием авторитарного подхода в практическом 
решении данной проблемы; 

- между объективной необходимостью активизации коммуникатив­
ной деятельности младших школьников, придания ей эвристического ха­
рактера и недостаточным организационно-методическим обеспечением дан­
ного процесса. 

С учетом выявленных противоречий была сформулирована проблема 
исследования: каковы педагогические условия активизации коммуникатив­
ной деятельности младших школьников? 

Решение этой проблемы составило цель нашего исследования. 
Актуальность проблемы, её социальная значимость и недостаточная 

разработанность определили тему нашего исследования: «Дидактическая 
игра как средство активизации коммуникативной деятельности младших 
школьников». 

Объектом исследования является учебно-воспитательный процесс в 
начальной школе. 

Предмет исследования - дидактическая игра как средство активиза­
ции коммуникативной деятельности младших школьников. 

Гипотеза исследования; активизация коммуникативной деятельно­
сти учащихся младшего школьного возраста будет эффективной, если: 

- обеспечено соблюдение и реализация в процессе активизации про­
цесса общения младших школьников следующих педагогических условий: 
развитие в единстве мотивационной, эмоциональной и интеллектуальной 
сфер личности учащегося; включение учащихся в учебное общение на осно­
ве создания ситуации успеха; стимулирование коммуникативной деятельно-

5 



ста обучаемых путем ориентировки на те области предметно-практической 
деятельности, которые отвечают их потребностям и интересам; использова­
ние карачаевских народных сказок в качестве содержательной основы игр и 
игровых упражнений для активизации коммуникативной деятельности 
младших школьников. 

- определены критерии и уровни сформированности коммуникатив­
ной активности младших школьников; 

- разработана и эскпериментально проверена общедидактическая мо­
дель активизации процесса общения детей младшего школьного возраста на 
основе игровой деятельности; 

- разработана система по активизации коммуникативной активности 
младших школьников на основе игровой деятельности. 

В соответствии с целью, объектом, предметом и гипотезой исследо­
вания определены следующие задачи: 

1. Выявить и экспериментально обосновать педагогические условия 
активизации процесса общения младших школьников и требования к дидак­
тической игре как средству активизации коммуникативной деятельности 
учащихся начальных классов. 

2. Определить критериальную базу, позволяющую качественно и ко­
личественно диагностировать уровни коммуникативной активности млад­
ших школьников; 

3. Разработать модель активизации коммуникативной деятельности 
младших школьников на основе игровой деятельности. 

4. Разработать систему по активизации коммуникативной деятельно­
сти детей младшего школьного возраста на основе игр и игровых упражне­
ний. 

5. Предложить методические рекомендации учителям начальных 
классов по практическому применению комплекса игр и игровых упражне­
ний для активизации иноязычной коммуникативной деятельности детей 
младшего школьного возраста. 

Методологическую основу исследования составили положения оте­
чественных ученых о ведущей роли общения в развитии личности и о связи 
между обучением, воспитанием и общением, философские и психолого-
педагогические концепции о роли игры в жизни человека, о становлении че­
ловека как субъекта общения; гуманистические идеи адаптации системы 
школьного образования к индивидуальным особенностям обучающихся и 
социокультурным изменениям среды; теория о влиянии языка на интеллекту­
ально-нравственное развитие личности ученика; концепция активизации ком­
муникативной деятельности посредством дидактических игр. 

Теоретическую основу исследования составили: социально-
философские теории соотношения процессов деятельности и общения (М.С. 
Коган, А.Н. Леонтьев, В.Н. Мясищев и др.); психологические концепции 
роли общения в организации жизнедеятельности личности (Б.Г. Ананьев, 
А.А. Бодалев, А.Г. Ковалев, Б.Ф. Ломов и др.); концепция о диалогической 
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природе человеческих отношений (М.М.Бахтина, А.А. Бодалёва), концепция 
саморазвития личности (Л.Н.Куликовой), концепции гуманистического пе­
дагогического взаимодействия (Л.И. Новиковой, Т.Н. Мальковской, Н.Ф. 
Радионовой) и общения (А.В. Мудрик); теория коммуникативно-
развивающего обучения (В.В.Давыдов, Д.Б. Элъконин, Л.В. Занков); куль­
турно-историческая концепция игры как средства формирования навыков 
коммуникации (К. Гросс, 3. Фрейд, Ф. Шиллер и др.) В основу исследования 
были также положены теоретические исследования отечественных и зару­
бежных ученых-педагогов и психологов в области коммуникативной на­
правленности обучения (Н.И. Гез, П.Е. Пассов, Р. Бейлс, А. Бевелас и др.) 

Задачи исследования потребовали использования адекватных им ме­
тодов теоретического и эмпирического характера с учетом специфики каж­
дого этапа работы: изучение и анализ философской, психолого-
педагогической и методической литературы; включенное и фрагментарное 
наблюдение за учащимися; беседы, анкетирование педагогов; анкетный оп­
рос учащихся, изучение продуктов их учебной деятельности, моделирование 
процесса обучения; педагогический эксперимент, проводившийся в естест­
венных условиях. При обработке результатов исследования были использо­
ваны статистико-математические методы. 

Организация, этапы и база исследования. 
Опытно-экспериментальной базой явились общеобразовательные 

школы № 1, 2, 7 с. Учкекен Малокарачаевского района Карачаево-
Черкесской республики. Исследование проводилось в три этапа. 

На первом этапе (2003 - 2004 гг.) изучалась психолого-
педагогическая и методическая литература по проблеме исследования, нака­
пливался эмпирический опыт в области теоретико-методологических основ 
активизации коммуникативной деятельности учащихся общеобразователь­
ных школ, а также современного состояния теории и практики использова­
ния игры в обучении и воспитании младших школьников. Полученный ма­
териал позволил определить цель, объект, предмет, задачи исследования, 
сформулировать рабочую гипотезу. 

На втором этапе (2004 - 2005 гг.) проводилась опытно-
экспериментальная работа с целью проверки теоретических положений ис­
следования: разработана модель активизации коммуникативной деятельно­
сти младших школьников на основе игровой деятельности, были определе­
ны критерии выявления уровней коммуникативной активности учащихся и 
разработана комплекс игр и игровых упражнений, используемых для акти­
визации процесса общения младших школьников. 

На третьем этапе (2005-2006 гг.) осуществлялась заключительная 
обработка и систематизации материала, анализ и обобщение результатов 
теоретического исследования и опытно-экспериментальной работы, литера­
турное оформление диссертации. 
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Научная новизна исследования заключается в том, что: 
- выявлены и обоснованы наиболее эффективные педагогические >с-

ловия активизации коммуникативной деятельности младших школьников и 
факторы продуктивности дидакгических игр как средства активизации об 
шения (развитие в единстве мотивационнои, эмоциональной и интеллекту­
альной сфер личности учащегося; б)включение учащихся в учебное обще­
ние на основе создания ситуации успеха; стимулирование коммуникативной 
деятельности обучаемых путем ориентировки на те области предметно 
практической деятельности, которые отвечают их потребностям и интере­
сам; использование карачаевских народных сказок в качестве содержатель­
ной основы игр и игровых упражнений для активизации коммуникативной 
деятельности младших школьников). 

- определены структурные компоненты коммуникативной активно­
сти младших школьников (мотивационный, креативно-деятельностный. ин­
теллектуальный), критерии (мотивационный, креативно-деятельностный. 
интеллектуальный) и показатели их сформированное™ у младших школь­
ников: проявление инициативы в общении со сверстниками и взрослыми, 
активность мышления; сознательность выполнения коммуникативных зада 
ний; умение подбирать языковые средства, адекватные ситуациям общения 
придание коммуникативной деятельности творческого характера; исследо­
вательский подход к учению; 

теоретически обоснована и экспериментально подтверждена эффек­
тивность комплекса игр и игровых упражнений, разработанных на основе 
карачаевских народных сказок по четырем направлениям: игры, развиваю­
щие мыслительную деятельность; игры, формирующие сознательность и 
инициативность в осуществлении общения; игры, формирующие умение 
правильно строить поведение и управляв им в соответствии с задачами об­
щения; игры, стимулирующие гибкость и мобильность способов действий, 
переход к творческой деятельности 

Теоретическая значимость проведенного исследования состоит в 
том, ЧТО' 

- ^ проектирована, теоретически обоснована и экспериментально 
подтверждена дидактическая модель и методика активизации коммуника­
тивной деятельности учащихся начальных классов посредством дидактиче­
ских игр, исходя из требований государственного образовательного стан­
дарта., реальных коммуникативных потребностей обучающихся и социаль­
ного заказа. 

- выявлены педагогические основы активизации коммуникативной 
деятельности младших школьников: принципы, содержание, особенности, 
формы, методы, критерии, условия; 

- разработана и внедрена контрольно-оценочная методика диагно­
стирования уровней сформированное^ коммуникативной активности 
младших школьников; 

определен дидактический потенциал карачаевских народных ска-
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зок для использования в учебном процессе на уроках иностранного языка. 
Практическая значимость работы заключается в предложенной ав­

торской системе по активизации коммуникативной деятельности младших 
школьников на основе игровой деятельности. Отдельные теоретические вы­
воды и методические рекомендации учителям начальных классов по ис­
пользованию дидактических игр в процессе активизации иноязычной ком­
муникативной деятельности учащихся могут быть использованы в учебном 
процессе в педвузах, колледжах и в системе повышения квалификации ра­
ботников образования. Разработанная л янгао дидактическая концепция ис­
пользования карачаевских народных сказок в качестве содержательной ос­
новы игр и игровых упражнений в процессе активизации иноязычной ком­
муникативной деятельности младших школьников может служить основой 
для создания подобных учебных пособий на примере других этносов. 

Достоверность и обоснованность полученных результатов исследо­
вания обеспечиваются методологической обоснованностью исходных теоре­
тических позиций, применением разнообразных взаимосвязанных и взаимо­
дополняющих методов, адекватных объекту, предмету и цели исследования, 
репрезентативностью выборки исследования и личным опытом соискателя. 

На защиту выносятся следующие положения: 
1. Активизация коммуникативной деятельности младших школьни­

ков является целостным процессом побуждения учащихся к энергичному, 
целенаправленному общению, преодоление пассивной и стереотипной ком­
муникативной деятельности, спада и застоя в умственной работе. Главная 
цель активизации - формирование коммуникативной активности обучае­
мых, при которой наблюдается поиск нестандартных способов решения 
коммуникативных задач, гибкость и мобильность способов действий, пере­
ход к творческой деятельности, увеличение доли самостоятельности и само­
образования. 

2. В основе активизации коммуникативной активности младших 
школьников находится специально разработанная система педагогических 
условий, способствующих эффективному процессу активизации общения 
младших школьников: развитие коммуникативных умений и навыков млад­
ших школьников с опорой на взаимосвязь интеллектуальной, мотивацион-
ной и эмоциональной сфер; включение учащихся в учебное общение на ос­
нове создания ситуации успеха; стимулирование коммуникативной деятель­
ности учащихся путем ориентировки на те области предметно-практической 
деятельности, которые отвечают их потребностям и интересам; использова­
ние карачаевских народных сказок в качестве содержательной основы игр 
и игровых упражнений. 

3. Структурными компонентами коммуникативной активности млад­
ших школьников являются: мотивационный (стремление принимать актив­
ное участие в речевом общении, потребность в выполнении заданий, тре­
бующих мыслительной деятельности, познавательный интерес к неродному 
языку, как ведущий мотив изучения языка), креативно-деятельностный (ис-
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пользование коммуникативных знаний, умений, навыков в процессе обще­
ния, обогащение личного коммуникативного опыта), интеллектуальный (са­
мооценка личностных качеств, в том числе коммуникативных, оценка лич­
ностных качеств и коммуникативной деятельности сверстников). 

3. Критериями и показателями сформированное™ коммуникатив­
ной активности младших школьников являются мотивационный, креативно-
деятельностный и интеллектуальный, которые проявляются в инициативно­
сти в общении; активности мышления; сознательности выполнения комму­
никативных заданий; умении подбирать языковые средства, адекватные си­
туациям общения; придании коммуникативной деятельности творческого 
характера; исследовательский подходе к учению. 

4. Методы и средства активизации коммуникативной деятельности 
младших школьников предусматривают использование комплекса игр и иг­
ровых ситуаций на материале карачаевских народных сказок, разработанных 
по следующим направлениям: игры, развивающие мыслительную деятель­
ность; игры, формирующие сознательность и инициативность в осуществ­
лении общения; игры, формирующие умение правильно строить поведение 
и управлять им в соответствии с задачами общения; игры, стимулирующие 
гибкость и мобильность способов действий, переход к творческой деятель­
ности. 

5. Реализация комплекса игр и игровых упражнений, разработанных 
на основе карачаевских народных сказок и организующих учебное иноязыч­
ное общение младших школьников, значительно активизирует коммуника­
тивную деятельность детей младшего школьного возраста по мотивацион-
ному, креативно-деятельностному и интеллектуальному параметрам. 

Апробация и внедрение результатов. 
Основные положения и результаты диссертационного исследования 

обсуждены и были одобрены на заседании кафедры педагогики и педагоги­
ческих технологий Карачаево-Черкесского госуниверситета докладывались 
на всероссийских, региональных, республиканских научно-практических 
конференциях; Карачаевск (2004-2005); Москва(2005-2006); Казань (2005-
2006);Ульяновск (2006). 

Структура диссертации. Диссертация состоит из введения, двух 
глав, заключения, библиографического списка использованной литературы, 
приложения 

Во введении обосновывается актуальность темы, определяется объ­
ект и предмет исследования, его цели и задачи, раскрывается научная но­
визна, теоретическая и практическая значимость. 

В первой главе - Психолого-педагогические основы использования 
дидактической игры в процессе активизации коммуникативной деятельно­
сти младших школьников - раскрывается сущность и значение формирова­
ния группы коммуникативных умений и навыков у младших школьников на 
современном этапе развития общеобразовательной школы; раскрываются 
особенности психического и психофизиологического развития детей млад-
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шего школьного возраста; на основе анализа психолого-педагогической ли­
тературы выявлен феномен игры как средства обучения и воспитания в пе­
дагогике; теоретически обосновывается выбор автором дидактической игры 
в качестве средства активизации коммуникативной деятельности младших 
школьников. 

Во второй главе «Система активизации коммуникативной деятель­
ности младших школьников на основе игровой деятельности» представлена 
дидактическая модель активизации коммуникативной деятельности млад­
ших школьников на основе разработанной автором системы дидактических 
игр и игровых упражнений, разработана методика и определены педагогиче­
ские условия организации коммуникативной активности детей младшего 
школьного возраста; представлены результаты опьггно-экспериментальной 
работы. 

В заключении обобщены результаты исследования, излагаются вы­
воды проведенного исследования. 

ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ 
Успешность образовательного процесса в общеобразовательной шко­

ле в значительной степени зависит от уровня коммуникативной деятельно­
сти учащихся, активизация которой является одной из основных задач учи­
теля начальной школы. 

Главная цель активизации - формирование коммуникативной актив­
ности обучаемых, при которой наблюдается поиск нестандартных способов 
решения коммуникативных задач, гибкость и мобильность способов дейст­
вий, переход к творческой деятельности, увеличение доли самообразования. 

Анализ психолого-педагогической и методической литературы, по­
священный вопросам общения и коммуникации, показал многоаспектность 
этой проблемы. 

В силу своей особой значимости проблема общения изучается пред­
ставителями различных направлений науки: философами, социологами, 
психологами, педагогами, лингвистами, физиологами и др. Проблема обще­
ния нашла отражение в трудах русских педагогов: Л.Н. Толстого, К.Д. 
Ушинского, СТ. Шацкого и др. 

Под общением мы понимаем вид деятельности, организованный с це­
лью установления межличностных отношений. Под межличностными от­
ношениями мы подразумеваем субъективно переживаемые взаимосвязи ме­
жду людьми, объективно проявляющиеся в характере и способах взаимных 
влияний людей друг на друга. Структурными компонентами процесса об­
щения являются: цель, предмет, мотивы, средства и результат общения. В 
зависимости от характера и преобладающей цели общения мы условно вы­
деляем следующие его блоки: информационный (цель общения - передача 
информации, обмен мнениями, суждениями и т.д.); перцептивный (цель об­
щения - восприятие, понимание и оценка людьми друг друга, обмен эмо­
циями, выражение чувств); интерактивный (цель общения - выработка со-
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вместной стратегии взаимодействия, конструирование актов общения). 
Проблемы общения младших школьников рассматриваются в работах 

современных исследователей, таких как НИ. Бабич, М.Г. Маркина, Л.Р. 
Мунирова, А.А. Панферова, В.А. Ситаров, Н.В. Александренко и др. Анализ 
психолого-педагогической литературы свидетельствует о том, что совре­
менные исследователи рассматривают общение учащихся начальных клас­
сов как коммуникативную деятельность. 

Мы разделяем такую точку зрения и считаем, что термины "общение" 
и "коммуникативная деятельность" сближаются в гуманистической педаго­
гике. Говоря далее о коммуникативной деятельности, будем иметь в виду 
общение как самостоятельный процесс межличностного взаимодействия 
субъектов, каждый из которых является носителем активной деятельности и 
предполагает ее в своих партнерах. 

Общение как самостоятельный вид деятельности в отдельные возрас­
тные периоды может приобретать статус ведущей деятельности; в ходе пси­
хического развития ведущая деятельность ребенка всегда тесно связана с 
общением. 

Общение - фактор воспитания школьников. Являясь главным средст­
вом воспитания, общение неизбежно оказывает влияние на развитие уча­
щихся. Там, где есть общение, там есть и воспитание, т.е. формирование 
человека как личности. 

В качестве основного условия для реализации коммуникативной дея­
тельности выступает развитие у школьников коммуникативных умений. 

Младший школьный возраст - оптимальный период наиболее актив­
ного обучения социальному поведению, искусству общения между детьми 
разного пола, усвоения коммуникативных умений и навыков, способов раз­
решения социальных ситуаций. 

Проблема обучения общению вполне разрешима при использовании 
средств, максимально приближенных к реальности. Этому требованию 
вполне удовлетворяют игры, используемые как ведущая форма организации 
общения детей младшего школьного возраста. Для учащихся данной возрас­
тной группы очень актуальны виды деятельности, которыми они занимались 
в дошкольном возрасте, поэтому они постоянно ощущают потребность з 
игре, в игровом общении. Использование игры способствует изменению 
мотивов поведения, раскрытию новых источников развития познавательных 
сил, повышению самооценки школьников, установлению дружеских отно­
шений в микрогруппе и коллективе, развитию воображения, творчества. 

Под дидактической игрой мы понимаем такую форму организации 
учебно-игровой деятельности младших школьников, которая признается 
средством творческого самовыражения детей, условием включения млад­
ших школьников в поисковую, исследовательскую деятельность. 

Говоря об активизации коммуникативной деятельности, следует 
иметь в виду процесс побуждения учащихся к энергичному, целенаправлен­
ному общению, преодоление пассивной и стереотипной коммуникативной 
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деятельности, спада и застоя в умственной работе. С активностью связана 
такая важная сторона обучения, как самостоятельность. 

В структуре активной коммуникативной деятельности выделяются 
следующие компоненты: 

• готовность учащихся решать учебные коммуникативные задачи; 
• стремление к самостоятельной коммуникативной деятельности; 
• сознательность и инициативность в осуществлении общения; 
• актуализация умения правильно строить свое поведение и управ­

лять им в соответствии с задачами общения; 
• стремление к приданию коммуникативной деятельности преобра­

зующего, творческого характера. 
Выбранная нами в качестве средства активизации коммуникативных 

умений и навыков дидактическая игра имеет следующие активизирующие 
способности: 

1) служа источником интереса, стимулировать к коммуникативной 
деятельности; 

2) обеспечивать стремление к самостоятельности, связанной с опре­
делением объекта, средств деятельности; 

3) стимулировать гибкость и мобильность способов действий, пере­
ход к творческой деятельности; 

4) мобилизовать умственную деятельность, облегчая выполнение 
учебной задачи. 

Из понимания значения дидактических игр вытекают следующие 
требования к ним: 

1. Каждая дидактическая игра должна давать упражнения, полезны* 
для умственного развития детей и их воспитания. 

2. В дидактической игре обязательно наличие увлекательной ком­
муникативной задачи, решение которой требует умственного усилия, пре­
одоления некоторых трудностей. 

3. Дидактизм в игре должен сочетаться с занимательностью, шут­
кой, юмором. Увлечение игрой мобилизует умственную деятельность, об­
легчает выполнение коммуникативной задачи. 

Интегративный подход к определению характера дидактической иг­
ры, заключающийся в выделении коммуникативного, интеллектуального и 
воспитательного аспектов, предопределил систему педагогических условий, 
предложенных автором и обеспечивающих успех активизации коммуника­
тивной деятельности младших школьников: 

- развитие в единстве мотивационной, эмоциональной и интеллек­
туальной сфер личности учащегося; 

- включение учащихся в учебное общение на основе создания си­
туации успеха; 

- стимулирование коммуникативной деятельности учащихся путем 
ориентировки на те области предметно-практической деятельности, которые 
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отвечают их потребностям и интересам; 
- использование карачаевских народных сказок в качестве содер­

жательной основы дидактических игр и игровых упражнений. 
Начальным этапом педагогического тактирования явилось созда­

ние модели (рис. 1). Для этого автором изучался ряд факторов: сведения о 
психологических особенностях данного возрастного периода, специфика их 
коммуникативной деятельности, мотивы, их представления о коммуника­
ции и культуре общения, диагностика уровня активности младших школь­
ников в коммуникативной деятельности. 

Дидактическая модель системы активизации коммуникативной дея­
тельности разработана с учетом главной цели обучения и основных путей её 
достижения. 

Учебно-воспитательный процесс по предмету «Иностранный язык» в 
начальных классах общеобразовательной школы предлагается строить на 
основе современных методических подходов к обучению языку и речи -
коммуникативном и этнокультурном. 

Особенность коммуникативно-направленного преподавания состоит 
не только в том, что на первый план выдвигается практическая цель - фор­
мирование навыков общения, но и в том, что данная цель является одновре­
менно и средством обучения. Коммуникативный подход означает практиче­
скую способность пользоваться языком и является ведущим в преподавании 
иностранных языков, так как предполагает формирование речевых умений и 
навыков в условиях, максимально приближённых к естественной коммуни­
кации. 

Реализация принципа коммуникативности в преподавании иностран­
ного языка младшим школьникам соответствует цели, которая заключает в 
овладении обучаемыми коммуникативными умениями и навыками. 

Коммуникативные игры, предлагаемые нами для использования в на­
чальных классах, формируют умения понимать связные высказывания собе­
седника, правильно, точно, уместно выражать мысли, то есть строить связ­
ную речь. 

Этнокультурный подход выражается в соответствующем подборе иг­
ровых материалов, расширяющих знания о карачаевской культуре, её на­
циональной специфике и богатстве. Достижению этой цели способствует 
использование карачаевских народных сказок, как сокровищницы культуры 
карачаевского этноса. Использование в образовательном процессе началь­
ной школы сказок родного народа направлено на формирование у учащихся 
мировоззренческих и нравственных качеств, исходя из культуры, обычаев, 
истории родного этноса. 

Использование карачаевских сказок в процессе обучения учащихся 
английскому языку обеспечивает взаимодействие культур или диалог куль­
тур, который возможен лишь при условии осознания учащимися своей на­
циональной (этнической) культуры. 

Проектирование дидактической модели активизации коммуника-
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тивной деятельности младших школьников включает в себя следующие 
основные структурные компоненты: ценностно-целевой, субъект-
субъектный, содержательный, процессуально-коммуникативный, диагно-
стико-результативный, рефлексивно-управленческий. 

Ценностно-целевой компонент включает в себя учебно-
образовательные, практические, воспитательные, развивающие цели обу­
чения младших школьников иностранному языку. Приоритетные идеи ак­
тивизации коммуникативной деятельности этой возрастной группы уча­
щихся ориентированы на выработку таких ценностей, как активность 
мышления, творческий подход к решению коммуникативных игровых за­
дач, сознательность выполнения заданий, исследовательский подход к 
учению. 

Основной целью активизации процесса общения младших школь­
ников с помощью дидактических игр является придание коммуникативной 
деятельности учащихся творческого характера, включение учащихся в 
учебное общение, требующее от них мобилизации всех интеллектуальных, 
нравственно-волевых и физических сил для самостоятельного решения 
конкретных коммуникативных задач в специально построенных игровых 
ситуациях. 

Основу содержательного компонента составляет совместная дея­
тельность субъектов образовательного процесса, ориентированная на фор­
мирование у учащихся «коммуникативно-активностных ценностей». 

Содержательный компонент проектируемой нами модели включает 
в себя номенклатуру коммуникативных умений для начальной школы: 

1) умение осознавать необходимость владения умениями об­
щения для жизни, стремиться к их выработке, проявлять интерес к процес­
су общения, его результатам, быть активным, ответственным; 

2) умение ориентироваться в ситуациях и партнерах по общению, 
вступая, поддерживая и завершая взаимодействие, уместно используя в 
этих целях вербальные и невербальные средства и этикетные формы; 

3) умение аргументированно выражать свою точку зрения на пред­
мет высказывания, выяснять точку зрения партнера, адекватно реагировать 
на нее; 

4) умение взаимодействовать с партнерами для совместного реше­
ния коммуникативных задач, применяя свои знания и навыки, планируя 
свое высказывание, согласовывая свои действия и желания с партнерами. 

Процессуально-коммуникативный компонент включает в себя 
формы, методы, принципы, приемы работы по активизации коммуника­
тивной деятельности. Наряду с традиционными формами и методами ра­
боты, учителя в последнее время все чаще используют новые формы и ме­
тоды обучения и воспитательного воздействия: ролевые и коммуникатив­
ные игры, создание ситуаций успеха, практикумы и т.д. 
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При проектировании модели активизации коммуникативной деятельности 
младших школьников с помощью дидактических игр мы опирались на ди­
дактические принципы жизненной ориентации обучения, сознательности 
усвоения учебного материала, приоритета личности, самостоятельно­
сти, систематичности и последовательности, доступности, единства 
диагностики и коррекции. 

Выделенные принципы были реализованы в приемах: 1) прием ро­
левого общения; 2) прием дискуссионного общения; 3) прием формирова­
ния ориентировочной способности учащихся; 4) прием обучения комму­
никативному взаимодействию (обмен информацией, принятие групповых 
решений, координация совместных действий и др.). 

Диагностико-результативный компонент модели активизации ком­
муникативной деятельности младших школьников включает формы, методы 
и приемы изучения процесса активизации не только общения, но и учения в 
целом, а также критерии и показатели эффективности результатов. 

Рефлексивно-управленческий компонент включает в себя крите­
рии и показатели эффективности управления «активизированным учени­
ем» на основе рефлексивного управления. Мы включаем в рефлексивное 
управление систему «целенаправленного воздействия по развитию у уча­
щихся способности к рефлексии. 

Экспериментальная часть исследования состояла из трех последова­
тельных этапов: констатирующего, формирующего и контрольного. 

Нами выделены интеллектуальный, креативно-деятельностный и 
мотивационный компоненты коммуникативной активности и соответст­
вующие им интеллектуальный, креативно-деятельностный и мотивацион­
ный критерии активизации коммуникативной деятельности младших 
школьников. 

Выбранные нами критерии диагностики уровня коммуникативной 
активности младших школьников наиболее полно отражают все многооб­
разие проявления компонентов процесса активной учебной коммуникации 
(активной мыслительной деятельности с развитыми умениями анализа, 
синтеза, сравнения, классификации; умения почувствовать эмоциональное 
состояние собеседника, проявить инициативу в общении, использовать 
вербальные и невербальные средства общения, конструктивно действовать 
з конфликтных ситуациях, использовать приобретенные ранее знания, 
умения, навыки в новых ситуациях общения и т.д.) и могут быть использо­
ваны как мерило их оценки. 

Целью экспериментальной части исследования явилось определение 
эффективности предложенной дидактической модели, направленной на 
активизацию коммуникативной деятельности младших школьников. 

Динамика процесса активизации коммуникативной деятельности 
учащихся экспериментальных и контрольных групп отслеживалась на про­
тяжении двух полугодий обучения детей. 
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Перед началом формирующего эксперимента для получения объек­
тивной и полной информации о состоянии сформированности коммуника­
тивной активности младших школьников экспериментальных и контроль­
ных групп мы провели констатирующее диагностическое исследование. В 
соответствии с представленной выше шкалой оценивалась сформирован-
ность коммуникативной активности по каждому критерию в исследуемых 
группах. 

Анализ результатов констатирующего эксперимента позволил сде­
лать вывод о том, что статистически значимых различий в коммуникатив­
ной активности младших школьников в экспериментальных и контроль­
ных группах не наблюдалось. 

Результаты исходного констатирующего эксперимента обнаружили 
недостаточную сформированность коммуникативной активности младших 
школьников и явились исходной предпосылкой для создания комплекса 
педагогических условий, обеспечивающих эффективность процесса акти­
визации коммуникативной деятельности младших школьников с помощью 
дидактических игр. 

На формирующем этапе реализовалась и апробировалась дидакти­
ческая модель активизации коммуникативной деятельности младших 
школьников на основе игровой методики. На данном этапе решались сле­
дующие задачи: выявление педагогических условий, обеспечивающих 
процесс активизации коммуникативной деятельности младших школьни­
ков; реализация педагогического процесса по активизации процесса обще­
ния (в совокупности целевого, содержательного, процессуально-
технологического компонентов), экспериментальная проверка эффектив­
ности системы педагогических условий, подтверждение гипотезы исследо­
вания. 

Для выполнения поставленных задач в экспериментальных группах 
проводилась целенаправленная работа по активизации коммуникативной 
деятельности учащихся с использованием разработанного автором ком­
плекса дидактических игр и игровых упражнений. 

Дидактические игры, применяемые в процессе обучения общению 
па иностранном языке, строились на основе сказочных сюжетов. Мы отме­
чаем познавательную, развивающую, творческую возможности использо­
вания карачаевских сказок, а также тот факт, что 98% учащихся экспери­
ментальных классов являются карачаевцами. 

Использование этнического компонента обучения иностранном} 
языку в виде карачаевских народных сказок обеспечивает значительное 
повышение мотивации к изучению английского языка, способствует уси­
лению эмоциональности в овладении английским языком, развивает уме­
ние межкультурной коммуникации, содействует воспитанию многоязыч­
ной и поликультурной личности учащихся. 
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Комплекс дидактических игр был разработан нами по четырем на­
правлениям: 

- игры, развивающие мыслительную деятельность; 
- игры, формирующие сознательность и инициативность в осуще­

ствлении общения; 
- игры, формирующие умение правильно строить поведение и 

управлять им в соответствии с задачами общения; 
- игры, стимулирующие гибкость и мобильность способов дейст­

вий, переход к творческой деятельности. 
В качестве средств, активизирующих умственную деятельность 

младших школьников, были использованы игровые упражнения и задания, 
требующие от детей выполнения операций сравнения и анализа, класси­
фикации и аналогии («Подбери рифму», «Рассади героев сказок по раке­
там и др.). 

Формирование сознательности и инициативности в осуществлении 
общения осуществлялось с помощью игр, предполагающих наличие ус­
ловной коммуникативной задачи, для решения которой учащемуся прихо­
дилось самому осмысливать и осуществлять систему коммуникативных 
действий. Успешное выполнение учащимися коммуникативной задачи 
приносило им моральное удовлетворение, повышалась их самооценка, 
кроме того, настраивало на успех в последующей коммуникативной дея­
тельности. Так, с этой целью учащимся были предложены игры «Морское 
путешествие», «Сундук с сокровищами», «Кто я? Как меня зовут?», «В 
пещере», «Старик и Серый волк» и др. 

Использование ролевых, творческих игр не только позволило 
сформировать у учащихся умение правильно строить поведение и управ­
лять им в соответствии с задачами общения, а также стимулировало гиб­
кость и мобильность способов действий, переход к творческой деятельно­
сти. С этой целью учащимся были предложены ролевые игры «Робинзо­
ны», «Кто там?», «Что взять с собой на остров?», «Аймуш и Злой владыка 
Озера», игра-драматизация «Находчивый мышонок», творческие игры 
«Лабиринт», «Продолжи сказку» и другие. 

В ходе контрольного этапа определялась эффективность экспери­
ментального обучения по активизации коммуникативной деятельности 
младших школьников и выявлялась динамика их развития по каждому из 
обозначенных ранее критериев. Сравнительные результаты проведения 
констатирующего и контрольного этапов эксперимента представлены в 
таблице 1 и диаграмме. 
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Таблица 1 
Уровни сформированности компонентов коммуникативной активности 

учащихся контрольной и экспериментальной групп (в %) 
Уровень Компоненты кг, кг2 эг, ЭГ2

 п 

коммуникативной До После До После До После До После 
активности экс- экс- экс- экс- экспер. экспер. экс­ экс­

пер. пер. пер. пер. пер. пер. 
Низший мотивационный 55,5 46,6 59,0 48,3 50,0 14,4 54,5 29,9 

креативно-
деятельностный 

38,8 30,9 36,6 31,4 44,4 16,2 31,8 6,3 

интеллектуальный 61,1 59,3 54,5 50,1 61,1 40,2 59,0 39.0 
Низкий мотивационный 38,8 21,8 31,8 34,3 27,7 18,2 27,2 20,4 

креативно- 50,0 55,7 40,9 44,2 38,8 27,0 36,3 25,1 
деятельностный 

интеллектуальный 27,7 30,6 31,8 36,2 33,3 44,5 27.2 43,0 
Средний мотивационный 5,5 21,3 9,9 16,7 16,6 44,9 18,1 44,8 

креативно-
деятельностный 

9,9 13,2 22,7 24,5 16,5 40,7 31,8 52,2 

интеллектуальный 9,9 10,1 13,6 13,2 5,5 16,2 13,6 17,8 
Высокий мотивационный 9,9 10,2 - - 5,5 12,3 - 6,8 л 

креативно-
деятельностный 

- - - 6,1 - 16,2 

интеллектуальный - - - - - - - -

Как видно из таблицы 1, полученные данные свидетельствуют о 
том, что уровни сформированности всех компонентов коммуникативной 
активности учащихся экспериментальных групп превосходят эти уровни у 
детей контрольных групп. 

Динамика уровней коммуникативной активности (рис. 2) свиде­
тельствует о том, что низший уровень мотивационного компонента в экс­
периментальных группах сократился в среднем на 31 %, креативно-
деятельностного компонента - на 27%, а интеллектуального компонента -
на 20%. 

Перераспределение произошло также между низким и средним 
уровнями мотивационного и креативно-деятельностного компонентов 
коммуникативной активности в сторону роста количества детей со сред­
ним уровнем мотивационного компонента на 25% и креативно-
деятельностного - на 19 %. Количество детей со средним уровнем интел­
лектуального компонента коммуникативной активности вырос в среднем 
на 9% и составил 16,2%и 17,8% в экспериментальных группах ЭГ1 и ЭГ2 
соответственно. 
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низший низкий средний высокий 

Рисунок 2. Сравнительные результаты уровней сформированности мотиваци­
онного, креативно-деятельностного и интеллектуального компонентов ком­

муникативной активности испытуемых до и после эксперимента 

Результаты опытно-экспериментальной работы свидетельствуют о 
том, что наиболее значимым оказался рост показателей мотивационного и 
креативно-деятельностного компонентов активизации процесса общения. 
Объясняется это тем, что общение является одной из основных потребно­
стей учащихся данного возраста. Усиление мотивации к иноязычному 
учебному общению привело к активному вовлечению учащихся в креатив-
но-деятельностное общение, связанное с качественным улучшением про­
текающего на уроке иностранного языка процесса коммуникации. Усо­
вершенствованные в процессе предложенного нами игрового обучения 
коммуникативные умения и навыки дополнительно совершенствовались в 
бытовом общении. 

Несколько ниже оказался коэффициент роста интеллектуального 
компонента. Данный факт можно считать оправданным, так как формиро­
вание умственной активности - процесс сложный, длительный и он повли­
ял на полученные результаты. 

Наши наблюдения за учащимися экспериментальных групп свиде­
тельствуют, что учащиеся стали более инициативными в общении, прояв­
ляют большую осознанность в выборе вербальных и невербальных средств 
общения. Успешное выполнение учащимися коммуникативной задачи 
приносит им моральное удовлетворение и настраивает на успех в после­
дующей коммуникативной деятельности. 

В целом результаты опытно-экспериментальной работы по проверке 
эффективности игры как средства активизации коммуникативной деятель-
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ности младших школьников подтвердили нашу гипотезу. 
Полученные в ходе диссертационного исследования данные позво­

лили сделать следующие выводы: 
1 .Активизация коммуникативной деятельности младших школьни­

ков выражается в побуждения учащихся к энергичному, целенаправленно­
му общению, преодолению пассивной и стереотипной коммуникативной 
деятельности, поиску нестандартных способов решения коммуникативных 
задач, переходу к творческой деятельности, увеличению доли самообразо­
вания. 

2. Педагогическими условиями, обеспечивающими эффективность 
активизации коммуникативной деятельности младших школьников явля­
ются: развитие коммуникативных умений и навыков младших школьни­
ков с опорой на взаимосвязь интеллектуальной, мотивационной и эмоцио­
нальной сфер; включение учащихся в учебное общение на основе создания 
ситуации успеха; стимулирование коммуникативной деятельности уча­
щихся путем ориентировки на те области предметно-практической дея­
тельности, которые отвечают их потребностям и интересам; использование 
карачаевских народных сказок в качестве содержательной основы сюжет-
но-ролевых игр и игровых упражнений, используемых в процессе активи­
зации общения. 

4. В структуре коммуникативной активности младших школьников 
выделены интеллектуальный, креативно-деятельностный и мотивацион­
ный компоненты. 

3. Использование комплекса дидактических игр и игровых упраж­
нений, созданных на основе карачаевских народных сказок, позволяет по­
высить эффективность процесса активизации коммуникативной деятель­
ности младших школьников. 

Проведенное исследование не претендует на исчерпывающий ана­
лиз проблемы. Перспективными направлениями дальнейшего научного 
поиска могут стать исследование индивидуальных особенностей овладе­
ния учащимися коммуникативной компетенцией, а также изучение пере­
дового педагогического опыта в сфере игрового обучения иностранному 
языку в системе российского образования. 
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