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О Б Ш ХАРАКТЕРИСТИКИ РАБОТЫ ^ 
О-

А к т у а л ь н о с т ь темы исследования. Высшая техни­
ческая школа вплетена в систему связей научного и социального 
прогресса. 

Социальной функцией образования будущих инженеров является 
их вхождение в систему технитизированного труда и разнообраз­
ных форм и видов общественной деятельности, в процессе которой 
происходит развитие и становление инженера как личности, усво­
ение и передача опыта, выражение себя в технике и определение 
своей социальной и нравственной позиции в системе "человек -
техника - природа - человек". 

Современная социальная ситуация - это тесное взаимодействие 
и взаимосвязь различных проблем: духовных, экологических, эко­
номических, политических, нравственных, психологических и дру­
гих. - которые не существуют отдельно и независимо друг от 
друга, и выдвигает проблемы, требующие новых подходов в их ре­
шении и новых мировоззренческих ориентации людей. 

Тенденции современного развития общества в условиях НТР и 
порожденной ею экологической угрозы приводят к возникновению 
потребности в преподавателях ВТУЗа, которые, благодаря своей 
профессиональной компетентности, смогли бы выполнить социаль­
ный заказ по подготовке инженера-гуманиста, обладающего твор­
ческим техническим мышлением и несущего социальную ответствен­
ность за результаты своего технитизированного труда. 

Подготовка такого инженера требует от преподавателя ВТУЗа 
переориентации своего технического мышления на общечелове­
ческие гуманистические ценности, такой научной и педагоги­
ческой компетентности, основывающейся на мировоззренческих 
установках, социальной и нравственной, позиции, которая будучи 
реализованной в профессиональной деятельности в учебном про­
цессе ВТУЗа, позволила бы достичь объективно задаваемую цель 
образования будущего иняенера. 

Изучение и анализ состояния педагогической компетентности 
преподавателей кафедр специальных дисциплин в учебном процессе 
ВТУЗа показывает на недостаточность владения ими системой тео­
ретического педагогического знания - теории образования взрос­
лых. 

Необходимость совершенствования педагогической компетент­
ности преподавателей В1УЗа объясняется отсутствием у них базо­
вого педагогического образования. Их педагогический опыт осно-
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вывается на эмпирическом педагогическом знании, которое не мо-
ает быть основой рефлексивного анализа педагогической деятель­
ности, а следовательно, и не обеспечивает педагогически 
обоснованную организацию подготовки будущих инженеров. 

Проблемы педагогической деятельности и педагогической ком­
петентности исследовались и разрабатываются сегодня Н.Н.Кузь­
миной, В.В.Краевским, С.Г.Вершловским, Г.С.Сухобской, Н.Н.Ло­
бановой. Б.И.Любимовым, М.Д.Махлиным, Н.Й.Тоскиной и другими 
учеными. Однако, эти исследования осуществлялись применительно 
к преподавателям, работающим в системе повышения квалификации 
педагогов. 

Недостаточная теоретическая разработанность вопросов педа­
гогической компетентности преподавателей кафедр специальных 
дисциплин в учебном процессе ВТУЗа и их практическая значи­
мость определили выбор темы наяего диссертационного исследова­
ния: "СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ ПРЕПОДА­
ВАТЕЛЕЙ КАК ФАКТОР ПОВЫШЕНИЯ ЭФФЕКТИВНОСТИ УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА 
ВТУЗа". - п р о б л е м а которого формулируется следующим 
образом: 

- каковы организационно-педагогические условия совер­
шенствования педагогической компетентности преподавателей в 
учебном процессе ВТУЗа. позволяющие систематизировать педаго­
гическое знание (теорию образования взрослых) в их педагоги­
ческой деятельности, обеспечивающей качество подготовки специ­
алистов к инженерной деятельности в соответствии с целью их 
образования в условиях НТР. 

Ц е л ь исследования состоит в раскрытии, выявлении и оп­
ределении организационно-педагогических условий совершенство­
вания педагогической компетентности преподавателей в учебном 
процессе ВТУЗа. 

О б ъ е к т исследования - процесс совершенствования педа­
гогической компетентности преподавателей ВТУЗа. 

П р е д м е т исследования - совершенствование педагоги­
ческой компетентности преподавателей ВТУЗа как фактор повыше­
ния эффективности учебно!о процесса. 

Г и п о т е з а исследования. Мы предполагаем, что педаго­
гическая компетентность преподавателей ВТУЗа может совер­
шенствоваться путем созданием комплекса организационно-педаго­
гических условий. вклЕчавщих коллективную оРрэ^оготельичв дея­
тельность | напричрр, спецкурс по прпбл-шам о б р а з ш м н и а 
взрослых), грчппг.ную работу 1 инициативны : творческих групп ) и 
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индивидуальную работу (самообразование, опытно-эксперименталь­
ную работу) в их единстве. Наш подход реализуется на основе 
органического единства теоретических знаний практических уме­
ний. Мы считаем, что в ходе активного и осознанного овладения 
преподавателями ВТУЗа теории образования взрослых названный 
подход способен обеспечить осмысление их собственной педагоги­
ческой деятельности, а также решение педагогических задач, 
возникающих в учебном процессе ВТУЗа. С нашей точки зрения, 
такая организация работы способна содействовать не только раз­
витию и становлению педагогической компетентности преподавате­
ля ВТУЗа, но и будет проявлять себя в совершенствовании про­
цесса подготовки инженерных кадров. 

Цели и гипотеза исследования обусловили постановку следую­
щих з а д а ч : 

1. Изучить состояние педагогической компетентности препода­
вателей ВТУЗа и готовности выпускников к инженерной деятель­
ности . 

2. Проанализировать теоретические и практические проблемы 
педагогической компетентности преподавателя ВТУЗа. 

3. Разработать комплекс организационно-педагогических усло­
вий, обеспечивающих реализацию инновационного подхода в форми­
ровании педагогической компетентности преподавателей ВТУЗа. 

М е т о д о л о г и ч е с к о й основой исследования яви­
лись: учение о педагогическом знании - теория образования 
взрослых; личностно-деятельный подход, объясняющий педагоги­
ческую деятельность преподавателя в учебном процессе ВТУЗа; 
диалектико-материалистическая теория познания. 

Для проверки гипотезы и решения поставленных задач исполь­
зовались следующие м е т о д ы педагогического исследования: 

1. Методы теоретического исследования: изучение и анализ 
философской, этической, психологической и педагогической лите­
ратуры, ее обобщение и сопоставление. 

2. Эмпирические методы: изучение и обобщение опыта подго­
товки инженерных кадров: изучение и анализ результатов дея­
тельности инженеров и преподавателей в учебном процессе ВТУЗа; 
экспертная опенка; включенное и косвенное наблюдение; анкети­
рование; педагогический эксперимент (констатирующий и формиру­
ющий *. 

7. Математические методы: шкалирование, статистическая об-
раб.отк.1 данных. 
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Исследование проводилось в течение 1985-1994 гг. на базе 

кафедр специальных дисциплин электромеханического факультета 
Самарского технического университета. Общий объем испытуемых 
составил 376 человек. Из них в формирующем эксперименте прини­
мали участие 26 преподавателей и 50 студэнтов. 

На первом этапе исследования (1985-1989 гг.) анализирова­
лась философская, психолого-педагогическая литература по проб­
лемам подготовки специалистов с техническим образованием, изу­
чался и обобщался опыт подготовки инженерных кадров в стране и 
Самарском техническом университете, анализировались учебные 
планы и программы повышения квалификации преподавателей ВТУЗа 
на ФПК и отдельных специальных, общетехнических и общенаучных 
дисциплин, определялась готовность выпускников к инженерной 
деятельности. 

Зто позволило выявить состояние педагогической компетент­
ности преподавателей в учебном процессе ВТУЗа, которое явилось 
основой для определения цели, предмета и задач исследования, 
обосновать теоретико-методологические основы изучения педаго­
гической компетентности преподавателей ВТУЗа, сформулировать 
гипотезу и разработать методику исследования. 

На втором этапе (1989-1993 гг.) проводился основной форми­
рующий эксперимент, в процессе которого исследовались и опре­
делялись организационно-педагогические условия совершенствова­
ния педагогической компетентности преподавателей в учебном 
процессе ВТУЗа, изучалась эффективность исследовательской и 
опытно-экспериментальной работы преподавателей по апробации в 
учебном процессе ВТУЗа усвоенного педагогического знания - те­
ории образования взрослых. 

На третьем этапе (1993-1994 гг.) уточнялись научно-педаго­
гические выводы опытно-экспериментальной работы по совер­
шенствованию педагогической компетентности преподавателей в 
учебном процессе ВЕУЗа, эффективность которой проверялась 
посредством изучения деятельности выпускников 1993 года, чья 
готовность к инженерной деятельности сравнивалась с готов­
ностью к ней инженеров 1989 г. выпуска. 

На этом этапе проводился анализ, обобщение и оформление ре­
зультатов исследования. 

На з а щ и т у выносятся следующие п о л о ж е н и я : 
1. Педагогическая компетентность преподавателя в учебном 

процессе ВТУЗа, предстающая как интеграция знаний по гесрли 
образования взрослых и умений реализовывать ее положения в 
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процессе подготовки иняенерных кадров, является условием 
успешной организации учебного процесса, деятельности учения 
студентов, а также формирования их готовности к творческой ин­
женерной деятельности в соответствии с потребностями общества, 
живущего в век НТР. 

Изучение состояния профессиональной педагогической компе­
тентности преподавателей ВТУЗов дает основание говорить о не­
достаточно сформированных таких ведущих составляющих компе­
тентности, как педагогические знания (в области образования 
взрослых), новые технологии (общения и т . д . ) , опытно-инноваци­
онная педагогическая деятельность, а также мотивации и цен­
ностных ориентации преподавателей, соответствующих современным 
представлениям об инженерной деятельности. 

2. Совершенствование педагогической компетентности препода­
вателей в учебном процессе ВТУЗа возможно через создание спе­
циального комплекса условий для активного и осознанного овла­
дения ими теорией образования взрослых. При этом важнейшими 
элементами комплекса организационно-педагогических условий, 
позволяющих воздействовать на профессионализм является сочета­
ние коллективно-творческой деятельности, самообразования и 
опытно-экспериментальной исследовательской работы. Такой под­
ход способствует теоретическому осмыслению преподавателями 
собственной педагогической деятельности, становлению реф­
лексивного анализа, что благоприятствует развитию педагоги­
ческого мастерства - как высшего уровня педагогической компе­
тентности, и тем самым, обеспечивает эффективность педагоги­
ческого процесса ВТУЗа и качество подготовки инженерных кад­
ров. Последнее нашло подтверждение в практике. 

3. Содержание и методика работы по совершенствованию педа­
гогической компетентности преподавателей ВТУЗов - кадров 
высшей квалификации. 

Н а у ч н а я н о в и з н а исследования состоит в том, 
что это одна из первых работ, посвященных проблеме совершен­
ствования педагогической компетентности преподавателей ВТУЗов, 
в которой осуществлен целостный анализ состояния и развития 
педагогической компетентности преподавателей ВТУЗов в со­
поставлении с характером образовательного процесса и качеством 
подготовки будущих инженеров. 

Т е о р е т и ч е с к а я з н а ч и м о с т ь работы за­
ключается в следующем. 
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1. Теоретически обоснованы организационно-педагогические 

условия, содействующие совершенствованию педагогической компе­
тентности преподавателей в учебном процессе ВТУЗа, которые 
позволяют развивать педагогическую компетентность преподавате­
лей ВТУЗа и повышать качество подготовки будущих специалистов 
в соответствии с объективно задаваемой обществом целью. 

2. Разработаны принципы совершенствования педагогической 
компетентности преподавателей ВТУЗа и на этой основе создан 
комплекс методик, обеспечивающих включение педагогов в актив­
ное освоение теории образования взрослых и опытно-эксперимен­
тальную апробацию полученных ими знаний. 

П р а к т и ч е с к а я з н а ч и м о с т ь исследования. 
Предложенный инновационный подход к совершенствованию педа­

гогической компетентности преподавателей кафедр специальных 
дисциплин позволяет апробировать усвоенное ими в работе спец­
курса педагогическое знание в учебном процессе ВТУЗа. 

Разработанная нами методика совершенствования педагоги­
ческой компетентности преподавателей в учебном процессе ВТУЗа 
формирует у них положительную мотивацию на теоретическое педа­
гогическое знание, усвоение которого становится отправным мо­
ментом для рефлексивного анализа и совершенствования, твор­
ческого преобразования собственной педагогической деятель-
кости. При этом процесс совершенствования педагогической ком­
петентности преподавателей влияет на развитие профессионально­
го мастерства в целом, что положительно сказывается на постро­
ении учебного процесса, способствует формированию готовности 
будущих специалистов к реализации инженерной дзятельности в 
целом и социально-нравственной и исследовательской ее функций, 
в частности. Изменение мотивации педагогической деятельности 
преподавателя ВТУЗа. использование ими инновационных методов 
содействуют развитию технического мышления студентов. 

Выводы и результаты исследования могут быть использованы на 
ФПКП и в технических вузах страны. 

Д о с т о в е р н о с т ь исследования подтверждается тео­
ретической обоснованностью проблемы педагогической компетент­
ности преподавателей кафедр специальных дисциплин, аналитичес­
ким материалом.подкрепленным изучением и обобщением опыта под­
готовки инженерных кадров в стране, использованием комплексе 
методов научно-педагогических исследований, позволившим соче­
тать -(ачественный и количественный анализ результатов и следо­
вания . длительным характером опытно-экспериментальной оссоти. 
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А п р о б а ц и я и в н е д р е н и е результатов иссле­

дования. 
Материалы исследования докладывались и обсуждались на ка­

федре "Автоматизированного электропривода" электромеханическо­
го факультета Самарского технического университета, на заседа­
ниях ученого совета названного факультета, а также на внутри-
вузовских конференциях Самарского государственного педагоги­
ческого института (1985-1993 г г . ) . Всероссийских научно-прак­
тических конференциях (Самара, 1985 г.; Самара, 1992 г . ) , меж­
вузовских научно-практических конференциях (Самара, 1987 г.; 
Тула, 1992 г . ) , региональной межвузовской научно-практической 
конференции педагогических вузов (Орск, 1988 г . ) , международ­
ной конференции "Инженерное образование на рубеже XXI века" 
(Алушта, 1991 г . ) , международной конференции "Интеграция 
систем целевой подготовки специалистов" (Москва, 1991 г.) в 
рамках международной программы "Передача технологий и качество 
образований". 

С т р у к т у р а диссертации. Диссертация состоит из вве­
дения, двух глав, заключения, списка литературы, приложения. 

ОСНОВНОЕ С О Д Е Р Ш И Е ДИССЕРТАЦИИ 

Во в в е д е н и и обоснована актуальность проблемы ис­
следования, определены цель, объект, предмет, задачи, гипоте­
за, методологические основы и методы исследования; охарактери­
зованы научная новизна, теоретическая и практическая значи­
мость; дана информация об апробации результатов исследования. 

В п е р в о й главе "ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ И ПРАКТИЧЕСКИЕ ПРЕДПО­
СЫЛКИ ИССЛЕДОВАНИЯ ПРОБЛЕМЫ ПЕДАГОГИЧЕ.СКОИ КОМПЕТЕНТНОСТИ ПРЕ­
ПОДАВАТЕЛЕЙ ВТУЗа" анализируется состояние разработанности 
проблемы педагогической компетентности преподавателя ВТУЗа, 
выявляется содержание педагогической компетентности преподава­
теля в учебном процессе ВТУЗа, определяется реальное состояние 
педагогической компетентности преподавателя ВТУЗа в сопостав­
лении с готовностью выпускников вуза к инженерной деятельности 
в современных условиях. 

Проведен анализ взаимодействия между НТР и обществом, при­
родой и человеком, что позволило не только выявить существую­
щие между ними связи: по форме (основа и основанное, причина и 
следствие, условие и обусловленное), по характеру (необходимые 
и случайные, возможные и действительные), но и установить сов-
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ременный характер и направленность инженерной деятел:.ннсти. 
которая может влиять на последствия НТР, разрешая вызываемые 
ею противоречия, предупреждая и устраняя негст;-вные 
последствия технитизированного труда. 

Последнее обуславливает изменения в подготовке к инженерной 
деятельности, модернизации образования. Исходной (отправной) 
точкой для совершенствования подготовки инженерных кадров в 
современных условиях является осознание целей инженерной дея­
тельности и ее изменившейся сущности. 

Теоретическое осмысление содержания инженерной деятельчости 
на современном этапе позволило вычленить в ней наряду с иссле­
довательской, проектно-конструкторской, производственной, ор­
ганизаторской,' педагогической ее функциями социально-нравст­
венную функцию. В условиях органичной слитности и взаимо­
действия НТР и общества, природы, человека на первый план выд­
вигается ценностно-регулятивный аспект мировоззрения инженера, 
определяющий социальное и нравственное начало в его технитизи-
рованном труде и поднимающий его качества и возможности до 
уровня, соответствующего возросшей ответственности специалиста 
за последствия собственной деятельности. Единство социального 
и нравственного в инженерной деятельности проявляется в соци­
альной ответственности инженера за результаты своей деятель­
ности. Социальная ответственность благодаря своему ценностному 
смыслу является характеристикой профессионально-нравственной 
культуры его труда. Это, в свою очередь, определяет цель под­
готовки инженерных кадров - формирование инженера-гуманиста, 
обладающего творческим техническим мышлением и несущего соци­
альную ответственность за результаты своей профессиональной 
деятельности. 

Как показало наше исследование, эта цель недостаточно осоз­
нается преподавателями ВТУЗов и еще в меньшей степени реализу­
ется в образовательном процессе. Так только 12% опрошенных 
преподавателей осознавали необходимость формирования гума­
нистической установки у студентов наряду с обучением конкрет­
ным инженерным знаниям и умениям. 

Проведенный нами в первой главе анализ практической инже­
нерной деятельности также показал, что развитие творческого 
технического мышления студента невозможно без формирования у 
него готовности к исследовательской функции инженерной дея­
тельности, которая воплощается в проектно-конструкторской. 
Этот же анализ содержания инженерной деятельности показывает. 
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что ее системообразующими компонентами являются социаль­
но-нравственная и исследовательская функции, сформированность 
которых обеспечивает готовность к реализации проект-
но-конструкторсксй, производственной, организаторской, педаго­
гической функций. 

Установлено, что достияение цели подготовки специалистов, в 
процессе которой формируется их готовность к реализации содер-
яания иняенерной деятельности, определяется совокупностью объ­
ективных и субъективных факторов. Анализ данных факторов поз­
воляет говорить о том, что что ведущим субъективным фактором 
процесса подготовки является преподаватель ВТУЗа, от про­
фессиональной компетентности которого зависит эффективность и 
качество овладения студентами содеряанием иняенерной деятель­
ности, реализация которого на производстве приведет к разреше­
нию указанного выше противоречия. 

Заметим, что профессиональная компетентность преподавателя 
реализуется в его профессиональной деятельности, анализ кото­
рой показывает, что основными ее видами являются научная и пе­
дагогическая компетентность преподавателя в учебном процессе 
ВТУЗа, имеющими аналогичную структуру, что и профессиональная: 
профессионально-образовательный, профессионально-деятельност-
ный, профессионально-личностный компоненты /Н.Н.Лобанова/, -
но отличающиеся друг от друга по объекту и предмету рассмотре­
ния. При этом педагогическая компетентность преподавателя в 
учебном процессе ВТУЗа определяется нами как система педагоги­
ческого знания - теория образования взрослых, - являющаяся 
основой для становления системы соответствующих педагогических 
умений, позволяющих реализовывать ее полояения в практику под­
готовки иняенерных кадров. 

Ясно, что педагогически обоснованная организация учебного 
процесса во ВТУЗе и вызываемая педагогической деятельностью 
преподавателя деятельность учения студентов зависит от его пе­
дагогической компетентности, поэтому в качестве показателя 
состояния педагогической компетентности преподавателя мсяно 
считать готовность выпускников к реализации содержания иняе­
нерной деятельности. Анализ готовности выпускников к иняенер­
ной деятельности позволил определить трудности, испытываемые 
ими в практической деятельности, их недостаточную готовность к 
исследовательской деятельности и отсутсддие целостного 
представления о содернании социально-нравственной функции ин­
женерной деятельности. Он яе подтвердил, что причины, порояда-
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ющие трудности и недостаточную готовность выпускников к иняе­
нерной деятельности, определяются и находятся в учебном про­
цессе ВТУЗа, организуемого преподавателями высшей технической 
школы. Отсутствие у преподавателей кафедр специальных дисцип­
лин системы теоретического педагогического знания, как показы­
вает изучение учебного процесса ВТУЗа. ведет к неполной реали­
зации принципов обучения в высшей школе, преобладанию информа­
ционного обучения над проблемным, к нарушению логики учебного 
процесса и межпредметных связей. Это обуславливает выявленное 
нами "забывание" студентами усвоенного ранее научного знания и 
падение у них интереса к овладению специальностью, что и не 
удивительно: недостаточная педагогическая компетентность пре­
подавателей в учебном процессе ВТУЗа не создает условий для 
реализации единства производственно-ориентированного и гума­
нистически-ориентированного образования будущих специалистов и 
достижения- цели подготовки. 

йнализ состояния педагогической компетентности преподавате­
лей ВТУЗа показывает, выявивший отсутствие у них системы тео­
ретического педагогического знания, показывает, что ввиду 
отсутствия у них базового педагогического образования педаго­
гическая компетентность основывается на эмпирическом педагоги­
ческом знании, которое не мояет служить основой, образцом, на 
соотнесении с которым преподаватель ВТУЗа рефлексивно анализи­
рует свою педагогическую деятельность с целью совершенствова­
ния учебного процесса и повышения качества подготовки будущих 
инженеров. Это обуславливает необходимость совершенствования 
педагогической компетентности преподавателей в учебном про­
цессе ВТУЗа в направлении овладения ими целостным системным 
педагогическим знанием - теорией образования взрослых. 

Во второй главе "ОРГАНИЗАЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ СО­
ВЕРШЕНСТВОВАНИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ В 
УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ ВТУЗа" нами выявлены следующие ведущие прин­
ципы организации работы по совершенствования педагогической 
компетентности преподавателей ВТУЗа: 

1. Четкая ориентация преподавателя ВТУЗа при преподавании 
различных научных дисциплин на конечные цели подготовки специ­
алистов. 

2 . Формирование у преподавателей целостной системы специ­
альных педагогических знаний, умений, навыков, отвечающих про­
фили соответствующих специальностей и позволяющих активизиро­
вать процесс обучения студентов, за счет перехода от г.реиму-
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щественно информативного (репродуктивного) типа преподавания к 
проблемному, с развитием в ходе учебных занятий творческих 
способностей будущих иняенеров, формированием умений система­
тической самостоятельной работы и профессионального мышления. 

3. Обучение преподавателей на основе неформальной организа­
ции процесса познания и преодоления кафедральной изоляции пре­
подавательских коллективов с целью реализации продуманных мер 
по междисциплинарной интеграции процесса обучения студентов. 

4. Единство теоретического осмысления изучаемого преподава­
телями ВТУЗа педагогических знаний и опытно-экспериментальной 
и исследовательской работами в учебном процессе со студентами. 

Указанные принципы легли в основу разработанного нами спец­
курса 'Прикладная педагогика высшей инженерной школы" и пред­
ложенного нами инновационного подхода к проблеме педагоги­
ческой компетентности преподавателей ВТУЗов. 

Сущность этого подхода раскрывается во втором параграфе 
главы 2, где на основе результатов констатирующего и формирую­
щего экспериментов ВЫЯВЛЯЕТСЯ организационно-педагогические 
условия, обеспечивающие: становление и развитие педагогической 
компетентности преподавателей; а также повыиение качества под­
готовки инженерных кадров. Собственно формирующий эксперимент 
заключался в создании специального комплекса условий для пре­
подавателей-ученых, предусматривающих овладение ими системой 
педагогических знаний в области образования взрослых в сочета­
нии с их активной исследовательской, опытно-экспериментальной 
работы по внедрению усвоенного ими теоретического знания в 
практику подготовки инженерных кадров. 

Реализуется данный подход через систему последовательно 
сменяющих друг друга коллективных, групповых и .индивидуальных 
форм познавательной деятельности, в которых постепенно наращи­
валась мера творческого поиска и самостоятельного исследова­
ния. Так. на начальном этапе формирующего эксперимента препо­
даватели ВТУЗа включались в работу спецкурса, основной целью 
которого было освоение актуальных теоретических проблем педа­
гогики образования взрослых. Содержание спецкурса отражало 
современное состояние теории образования взрослых, учитывало 
потребность конкретного контингента преподавателей и специфику 
инженерной деятельности в современных условиях. Разработанная 
программа спецкурса обеспечивала единство теории и практики в 
ходе изучения актуальных проблем образования взрослых. Методи­
ке, проведения занятий была построена с учетом высокого уровня 
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квалификации преподавателей ВТУЗ; , поэтому предусматривала 
различные формы и методы познавательной деятельности, предпо­
лагающие высокую активность слушателей спецкурса. Лекции и 
беседы, дискуссии, семинары различного типа, "круглые столы", 
решение различных практических ситуаций и их обсуждение с при­
мерами из собственной исследовательской и опытно-эксперимен­
тальной работы и т.д. Совместная познавательная деятельность 
преподавателей в ходе спецкурса предполагала анализ педагоги­
ческой практики ВТУЗа и поиск направлений совершенствования 
процесса обучения будущих специалистов в соответствии с соци­
альным заказом общества. Таким образом спецкурс, в котором 
предметом усвоения являлись теоретические знания в области пе­
дагогики взрослых, перерос в работу творческих групп. Ведущей 
проблемой, значимой для преподавателей в творческих группах, 
явилась проблема интеграции различных дисциплин, совершенство­
вание мемпредметных связей в ходе подготовки инженеров. Ре­
зультатом деятельности творческой группы преподавателей явился 
учебный план, в котором была заложена и реализована оригиналь­
ная система межпредметных связей. При этом усовершенствование 
ими учебного плана /модели обучения/, приведение его в соот­
ветствие с такой логикой организации учебного процесса, кото­
рая позволяет реализовывать принципы обучения, межпредметные 
связи во всех их аспектах и проявлениях и повышает интерес 
студентов к овладению специальностью, а использование в раз­
личных организационных формах обучения развивающих методов 
обучения, проблемного обучения, внедрение разработанной препо­
давателями системы внеаудиторной самостоятельной работы сту­
дентов, в которой преемственно связаны УИР, НИР и дипломный 
проект, способствует формированию у будущих специалистов твор­
ческого технического мышления, готовности к реализации соци­
ально-нравственной и исследовательской функций инженерной дея­
тельности,- свидетельствовало о развитии и становлении педаго­
гической компетентности преподавателей. Продолжением работы 
творческой группы стала проверка названного плана. Далее, сле­
дующей формой работы по совершенствованию профессиональной 
компетентности педагогов явилась индивидуальная исследова­
тельская, опытно-экспериментальная деятельность, что вырази­
лось в создании под руководством активно работающих преподава­
телей творческих групп студентов, совместно разрабатывающих 
инженерные проекты (что явилось одной из форм реализации проб­
лемного обучения). Последняя форма работы предполагала обраще-
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ние преподавателя вновь к теории образования взрослых, но уже 
осуществлялась в форме самообразования. 

В процессе апробации в учебном процессе усвоенного педаго­
гического знания творчески работающая группа преподавателей 
установила, что за каждым фактом педагогической действитель­
ности, будь то использование развивающих методов обучения, 
будь то реализация социальной направленности преподаваемой ими 
науки, будь то осуществление меяпредметных связей и т.д., на­
ходится необходимое и закономерное в ней, а за единичным и 
частным - общее, которое характеризует целостный учебный про­
цесс ВТУЗа и дает возможность педагогически обоснованно орга­
низовывать учебный процесс и деятельность учения студентов. 

Приведенные в третьем параграфе второй главы данные нашей 
опытно-экспериментальной работы, связанной с совершенствовани­
ем педагогической компетентности у преподавателей в учебном 
процессе ВТУЗа показывают ее эффективность как в плане разви­
тия и становления педагогической компетентности у преподавате­
лей ВТУЗа, так и в направлении совершенствования процесса обу­
чения студентов, повышения качества их подготовки к инженерной 
деятельности. Так результаты экзаменов в экспериментальных и 
контрольных группах студентов свидетельствуют, что в первой 
группе, где преподаватель прошел экспериментальное обучение 
ответы будущих инженеров, анализировавшиеся независимыми 
экспертами, на вопросы развивающего характера определены как 
более точные и обоснованные. У студентов второй группы отмеча­
лось большее количество пауз при ответе на наводящий вопрос, в 
два раза большие затраты времени при решении задачи не по об­
разцу, для них были характерны "осторожные" решения задач. 

Результативность опытно-экспериментальной работы по совер­
шенствованию педагогической компетентности преподавателей в 
учебном процессе ВТУЗа также подтверждается изменениями, про­
изошедшими в мотивационной с^ере преподавателей и выпускников 
ВТУЗа, чья готовность к иняркерной деятельности, формируемая в 
учебном процессе; является, как нами отмечалось р а н е е , показа­
телем педагогической компетентности преподавателей. 

Проведенные нами срезы до изучения спецкурса, во время него 
и после него, относительно удовлетворенности п р е п о д а в а т е л я м и 
своей педагогической деятельностью с в и д е т е л ь с т в у ю т о п о в ы ш е н и и 
удовлетворенности: =0,250.' =0,461, =0,519. С р а в н и т е л ь н ы й а н а ­
лиз готовности выпускников, и з у ч а в ш е й с я на п е р в о м этапе и с с л е ­
дования, с готовностью выпускников после проведения опытно-эк-
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спериментальной работы по совершенствованию педагогической 
компетентности преподавателей показывает ее эффективность. 

Изучение мотивов деятельности выпускников экспериментальных 
групп показывает, что наиболее выраженными и доминирующими я в ­
ляются мотивы, побуждающие их к реализации социально-нравст­
венной и исследовательской функциям инженерной деятельности. 
Данный сдвиг мотивов, на нам взгляд, свидетельствует о станов­
лении творческого технического мышления и социальной ответст­
венности за результаты своего технитизированного труда. 

Таким образом, исследование подтвердило исходную гипотезу о 
том, что совершенствование педагогической компетентности п р е ­
подавателей кафедр специальных дисциплин в учебном процессе 
ВТУЗа обеспечивает не только ее развитие и становление у п р е ­
подавателей, но и проявляет себя в совершенствовании подготов­
ки инженерных кадров в соответствии с объективно задаваемой 
обществом ее целью, а статистический анализ полученных эмпири­
ческих данных математически ее доказывает. 

В з а к л ю ч е н и и дается обобщение результатов и с с л е ­
дования и излагаются основные его в ы в о д ы : 

1. Взаимодействие НТР и общества, природы.и человека порож­
дает противоречие между жизнедеятельностью человека и его 
практическими действиями, разрешаемое в деятельности человека. 

2. Данное взаимодействие и уровень развития материального 
производства обуславливают содержание инженерной деятельности, 
реализация которого специалистом определяет характер и н а п р а в ­
ленность развертывания НТР и ее последствий. В содержании ин­
женерной деятельности вычленяется социально-нравственная ф у н к ­
ция, пронизывающая в силу всепроникающего характера морали 
и с с л е д о в а т е л ь с к у ю , проектно-конструкторскув, производственную, 
организаторскую, педагогическую функции. 

3. Цель и содержание подготовки', обусловленные формой и ха­
рактером взаимосвязи между НТР, ее последствиями и обществом, 
живущим в условиях ее развертывания, достигается и реализуется 
посредством профессиональной деятельности преподавателя ВТУЗа. 

4. Качество подготовки специалистов, в процессе которой 
ф о р м и р у е т с я их готовность к инженерной деятельности, пропорци­
онально педагогической компетентности преподавателей в учебном 
процессе ВТУЗа, совершенствование которой посредством в к л ю ч е ­
ния п р е п о д а в а т е л е й в исследовательскую и опытно-эксперимен-
тальную работу по апробации усвоенной ими в процессе спецкурса 
системы теоретического педагогического знания ведет не только 
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к ее развитию, становлению у преподавателей, но и повышает ка­
чество подготовки будущих иняенеров в соответствии с объектив­
но задаваемой обществом ее целью в условиях развертывания НТР. 

Основное содержание исследования отращено в работах: 
1. Индивидуальное планирование самостоятельной работы сту­

дентов - одно из условий самовоспитания// Совершенствование 
профессиональной подготовки студентов к воспитательной работе 
с учащимися: Тезисы докл. Всероссийской науч.-иракт. конф. Са­
мара, 1935. С. 201-202. (в соавторстве) 

2. Преемственность методики организации самоуправления в 
школе и вузе// Научно-педагогические и методические аспекты 
работы вузов в условиях перестройки высшей школы: Тезисы докл. 
обл. науч.- практ. конф. Куйбышев, 1987. 

3. Система подготовки преподавателей общенаучных дисциплин 
технического вуза/ Деп. НИИ проблем высшей школы. Москва, 
1987. 30 с. (в соавторстве) 

4. Развитие интеллектуальных возможностей студентов и кри­
терии качества обучения//Тез.докл. регион, межвуз.науч.-практ. 
конференции педвузов. Орск, 1988. С.70-71. (в соавторстве) 

5. Значение форм оценки в развитии профессионального мышле­
ния студентов// Формирование и развитие профессионального соз­
нания студентов: межвузовский сборник научных трудов. Самара, 
1991. С.103-110. 

6. Почему высшая инженерная школа не может перейти к разви­
вающему обучению? Как это сделать//Материалы Международной 
конференции "Инженерное образование на рубеже XXI века" -
Алушта. 1991. С. 30-32. (в соавторстве) 

7. Подготовка педагогических кадров для высшей инженерной 
школы//Интеграция систем целевой подготовки специалистов: Ма­
териалы международной конференции. Москва. 1992. С.22-29.(в 
соавторстве) 

8. Система педагогической подготовки преподавателей техни­
ческих вузов//Профессионально-педагогическая компетентность 
преподавателей системы подготовки, повышения квалификации и 
переподготовки специалистов: Сб. науч. трудов. - Санкт-Петер­
бург, 1992. 

9. Подготовка преподавателя для системы высшего экологи­
ческого образования//Подготовка студентов и повышение квалифи­
кации педагогических кадров в условиях гуманизации школы: Меж­
вуз. сб. науч. тр. Самара, 1992.(в соавторстве) 
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